
 

 
 
 
 

شناختی های تربیتی و معرفتمقایسه اصول و روش
 خواجه نصیر با جان دیویی

 1حسین کریمیان
 

 چکیده
هستی شناسی، معرفت شناسی، ارزش ، یتربیتو مقایسه آرائ  بررسیهدف تحقیق 

در ها و کاربرد آن با توجه به نقش بنیادی آن در هدایت انسانشناسی، اهداف تربیتی و تفکر 
روش  از دیدگاه جان دیویی با خواجه نصیر است. های زندگی فردی و اجتماعیتمام لحظه

برداری فیش آوری اطلاعاتاست. ابزار تحقیق به سبک جمع تحلیلی –توصیفی  پژوهش از نوع
اسلامی و غربی می باشد. تحلیل اطلاعات  از منابع و اسناد مکتوب در تعلیم و تربیت

در دیدگاه خواجه نصیر اهداف تربیتی در راستای تحقق تعقل  -1:  آوری شده نشان دادجمع
در صورتی که هدف تربیت از دیدگاه  و سیر در آفاق و انفس و به عبارتی سیر الی الله است

دارای روح خدایی و  ندر نظر خواجه نصیر انسا -2جان دیویی کسب تجربه عینی است. 
از نظر خواجه نصیر  -3موجودی مادی است.  فطرت پاک است ولی از نظر دیویی انسان

تفکر در جهت شناخت خدا، طبیعت و انسان به کار می رود ولی در دیدگاه دیویی تفکر در 
در دیدگاه خواجه نصیر معرفت محدود به حس  -4حل مسائل مادی و دنیوی به کار می رود. 

کند ولی در نظر دیویی تجربه مکتب پراگماتیسم نبوده و معرفت شهودی و ربانی را بیان میو 
ها دارای ابعاد مادی و از دیدگاه خواجه نصیر ارزش -5تجربه مادی ملاک معرفت است. 

از دیدگاه خواجه  -6ها مادی و تغییر پذیر هستند. معنوی است ولی در نظر دیویی ارزش
ر راه خدا باشد قابل تقدیر است ولی از نظر دیویی هر عملی که سود نصیر هر عملی که د

 عینی و دنیوی داشته باشد دارای اهمیت است. 

 خواجه نصیر، جان دیویی، تعلیم ومبانی تربیتی، معرفت شناختی،  :واژگان کلیدی
 .تربیت

                                                      
 استادیار گروه علوم تربیتی، دانشگاه آزاد اسلامی، واحد قم، قم، ایران.)نویسنده مسئول(.     .1
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 مقدمه
کند و این پیرامون خود شناخت پیدا میهر انسان به فراخور محیطی که در آن قرار دارد، نسبت به اشیای 

کند. به عبارت غیر دقیق، به ها را مشخص میبندی کرده و روابط بین آناشیا را به صورت تلویحی دسته
شناسی هر علم معرفت د. شوگفته می شناسیآورد هستیدست میشناختی که شخص از پیرامون خود به

ما با توجه به اهمیت آن و این که تمام علوم عقلی و فلسفی متفرع چند به ظاهر از عمر کمی برخوردار است، ا
 جزو داشته، دیرینه ایسابقه که شودمی معلوم …های تاریخ علم و فلسفه وبر آن است و با مراجعه به کتاب

 .(27، ص1369)سبزواری، گذردترین مسائل فکری بشر بوده که بیش از دو هزار سال از عمر آن میقدیمی
ها بحث های انسان و ارزشیابی انواع و تعیین ملاک صحت و خطای آنشناسی درباره شناختمعرفت

شناسی ماهیت دانش و چگونگی ارتباط آن با مفاهیم مشابه مانند حقیقت، اعتقاد و توجیه را معرفت. کندمی
 آید؟ه دست میچگونه دانش ب دانش چیست؟: شناسی سوالاتی از این قبیل می پرسدمعرفت .کندتحلیل می

، )مصطفوی های آن چیست؟ساختار دانش و محدودیت شرایط لازم و کافی دانش چیست؟ دانند؟مردم چه می
 . (4، ص1360

در میان فلاسفه، سوفسطائیان نخستین گروهی بودند که به این بحث پرداخته و راه را برای ظهور خردگرایی 
ساختند. گرچه سوفیسم تمام ادراکات بشری را نفی کرد، ولی )راسیونالیسم( و تجربه گرایی)امپریسم( هموار 

این خود زمینه تحقیق و کاوش را فراهم کرد و فلیسوفانی چون ارسطو و افلاطون و نیز رواقیان و شکاکان و 
یکی از مهمترین . (93، ص1374)طباطبایی، های مؤثری برداشتنداپیکوریان هریک در پویایی این بحث گام

( ۱۹۵۹توس)ها است. هارولد تیکند، ارزشه ذهن کاوشگران علوم انسانی را به خود جلب میهایی کپدیده
ها یکی از مهمترین سوالات عصر ماست و شاید بتوان گفت که مهمترین سوال این مساله ارزش»گوید: می

ز عوامل مؤثر ها اارزشم. ترین مسائلی است که با آن مواجه هستیعصر است، چرا که هنوز یکی از پیچیده
و  یتیو ترب یفرهنگ یها، نهادهان رو، معمولًا افراد، خانوادهیند. از ایآیدر نگرش و رفتار انسان به حساب م

طرد  یکنند. در مقابل، برایها تلاش مگسترش آن یدانند و برایمرجح را مقدس م یهاها، ارزشحکومت
ت به مثابه یم و تربیش از همه با توسل به نظام تعلین کوشش، بیا د.کوشنیکاذب م یهاارزش یکنشهیو ر
 یهااز ارزش ییایژه آنکه، امروزه ما در دنیرد. به ویپذیها، انجام مج ارزشین ابزار تروین و موثرتریرتریفراگ

خود و  یهات ارزشیبر حفظ و تقو یسع یاجتماع یهاکه در آن، گروه ییایم؛ دنیکنیم یمتعارض زندگ
موجَب مناقشه و جنگ شده  یموارد، حت یاست که در برخ یتین وضعیگران دارند ایها به دشناساندن آن

 . (8،ص1391)گوتک، تاس
های انسان سؤال از منشأ انسان، تحول او، هدف از آفرینش، عهد و مسؤولیت او، ریشه در اندیشه  
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ف مورد بحث است انسان کیست؟ چیست؟ جایگاه شناختی دارد که از بدو خلقت انسان و در ادیان مختل
او در نظام خلقت کجاست؟ مقصد و منتهایش چیست؟ فلسفه ی آفرینش او چه می باشد؟ کمال او در 
چیست؟ ... و هزاران سؤال دیگر که آدمیان را به خود مشغول می دارد. آنان که در پی رسیدن به ره منزل 

. ون معنا نمی دانند، همواره در پی دریافت پاسخ به سر می برندسعادت می باشند و بودن را تصادفی و بد
او، شناخت غایت و کمال او و شناخت راه سعادت های شناخت انسان؛ یعنی شناخت استعدادها و توانایی

انسان در لغت، از ماده اُنس به معنای قرب و ظهور است و انسان را انسان نامیده اند؛ زیرا قوام و  ست. او
رای او نیست؛ مگر در انس و نزدیکی بعضی با بعض دیگر انسان شناسی، عهده دار تحلیل و بررسی دوامی ب

واقعیتی به نام انسان است. از آن جا که انسان موجودی بسیار پیچیده و دارای ابعاد وجودی متنوع می باشد، 
در واقع به شناخت انسان پرداخته  ای از انسان بپردازد،به شناخت بعد و جنبهای هر شاخه از معرفت که به گونه

 .است و شایسته عنوان انسان شناسی است
 های زیر پاسخ داده می شود؛پرسشدر این مقاله به   

 ؟شناسی، معرفت شناسی، ارزش شناسی  چیستدر ارتباط با هستی دیویی جان دیدگاه (1
 ؟هایی استدارای چه ویژگی جان دیویی نظر در تربیت تعلیم هایروش و اصول (2

 ؟چیست تفکر در ارتباط با دیویی نظر (3
 ؟شناسی  چیستشناسی، ارزششناسی، معرفتدر ارتباط با هستی نصیرالدین خواجه دیدگاه (4
 هایی است؟       دارای چه ویژگی نصیرالدین خواجه دیدگاه از تربیت های تعلیمروش و اصول (5
    ؟دارای چه مراحلی است طوسی نصیرالدین خواجه دیدگاه از تفکر  (6
 ؟های تربیتیدر اندیشه نصیرالدین خواجه با دیویی جانمقایسه دیدگاه  (7

 تحلیلی بررسی می گردد. –در پژوهش حاضر سوالات مطرح شده با روش تحقیق توصیفی 
محقق علاوه بر تصویرسازی آنچه هست به تشریح  ؛ تحقیقاتی هستند که:تحلیلی -تحقیقات توصیفی

پردازد. محقق برای تبیین و توجیه دلایل، تبیین دلایل چگونه بودن و چرایی وضعیت مسئله و ابعاد آن میو 
گاه از طریق جستجو در ادبیات و مباحث نظری تحقیق و گاه استدلالی محکمی دارد. این تکیهنیاز به تکیه
لًا در فصل مربوط به سوابق و مباحث شود که معموها و قضایای کلی موجود دربارۀ آن فراهم میتدوین گزاره

های گردند. محقق از نظر منطقی جزئیات مربوط به مسئله تحقیق خود را با گزارهنظری تحقیق تدوین می
 .پردازدگیری میدهد و به نتیجهکلی مربوطه ارتباط می

 مفهوم شناسی و کلیات
 ییهاز از ضرورتیاو و ن یهاتیو محدودت انسان و امکانات یموقع عبارت است از؛ تیم و تربیتعل یمبان
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گر ید یهاه و اساس بحثین مباحث پایکه ا ییاز آنجا. کندیر آنهاست، بحث میاتش همواره تحت تأثیکه ح 
                                  تعبیر شده است.                                                                   تیترب یدهد، به مبانیرا شکل م یتیك نظام تربی

 ؛ یتیترب یمباناقسام 
 ؛یعلم یمبان .م کردیتقس ینیو د ی، فلسفیعلم یت رابه سه دسته مبانیترب یتوان مبانیم میك تقسیدر 

ار ما یو...( در اخت یشناسستی، زیشناس)روان یاست که عالمان علوم تجرب یها و اطلاعاتآن دسته از گزاره
است. مثلًا  یتیات تربیو هدفها و غا یعت آدمیراجع به طب یفلسف یهادگاهید ؛یفلسف یمبان دهند.یقرار م

عت دوگانه عقل و ماده یبا طب ید و انسان را موجودیدیم« ماده»و « مثال»را در دو عالم « یهست»افلاطون 
 .(56، ص 1399)شکوهی، کردیم میتقس

عت بشر و یت و طبین راجع به ماهیاست که د ییهاشهیاطلاعات و انده یز، کلین« ینید یمبان»مراد از 
  .شتن ارائه کرده استیعت، اجتماع و خوینحوه ارتباط او با خدا، طب

 طوسی نصیرالدین خواجهدیدگاه 

 در و درگذشت دربغدادق.(  673ل)سا در و گشود جهان به وسط درق.(  597در سال ) نصیر خواجه
 داد انجام را مقدماتی مطالعات آنجا در کودکی در د.ش سپرده خاک به معصوم امام دو جوار در کاظمین

 ذکر  که متعددی دلایل به بنا مغول حمله زمان در رفت اصفهان و قم به بعد رفت، نیشابور به مدتی از بعد و
 درآمد هلاکو خدمت در الموت قلعه به به هلاکو  حمله از پس و رفت اسماعیلیان نزد قهستان به است شده

  .(119، ص1386وهمکاران، بهشتی)تدرگذش بغداد در اواخر در و
به  ی، در کتاب اخلاق ناصریعیدر ضمن پرداختن به حکمت و علوم طب ین طوسیرالدیخواجه نص

م یند تعلیحاکم بر فرا یمباحث خود به نظام ارزش یداشته و در اثنا یمنزل توجه خاص ریاست مدن و تدبیس
 یو سرشت یک سو بر مباحث فطریدر نگاه او از  ینموده است. نظام ارزش یاژهی، توجه ویانسانت یو ترب

ن نظام حاکم، موثر یآن را در سمت و سو دادن به ا یهاگر جامعه و آموزهید یاست و از سو یانسان مبتن
 یت نظام ارزشیرا در تثب یات الهیو عنا یمعنو یهاو آموزه یبیرات غیر تاثیگر خواجه نصیداند، از طرف دیم

 ی، هم آمادگیاو معتقد است انسان از بدو کودک. داندیها مهم و موثر مر ارزشیت انسان در مسیمذکور و هدا
تواند در سرشت او موکد شود؛  یها مت نشود ضد ارزشیرا دارد و هم اگر خوب هدا یرش نظام ارزشیپذ

                                         ی دارند.                                                                                                                     اتیها نقش حن به دام ضد ارزشن جامعه و خانواده در حفاظت او از افتادیهمچن

  شناسی هستیالف( 
 و بوده عقل و شعور قوه دارای که دانسته موجودات سایر از بالاتر موجودی را نصیر انسان خواجه   
 مراتب لحاظ که  بهاست موجودی انسان باشد،می او عقل قوه و تفکر موجودات دیگر بر او برتری ملاک
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 با نیز و حیوانی و نباتی متنوع قوای بر بودن مشتمل عین در زیرا است، برتر حیوان و جماد از وجود
 عقل و ناطقه نفس دارای ارادی، حرکت احساس، مثل، تولید رشد، تغذیه، چون هایویژگی از برخورداری

 .(119، ص1386وهمکاران، بهشتی)اوست اراده و عقل حیوان، و  برجماد او برتری ملاک و است اراده و
 بعد دو دارای را انسان و دانسته است حکمت و طبیعت مقتضای اساس بر را وجود مراتب تکثر و  وتنوع
جسم  با داند کهمجرد می امری و دانسته جدا جسم انسان از را نفس نصیر خواجه ت،اس دانسته بدن و نفس

 که وحدتی و یگانگی با نفس وی دید از نفس د.دارن تاثیر همدیگر در و دارد تنگاتنگی ارتباط انسان
 با نفس انسان ت.اس محرکه و ادراک نیروی دارای و اشت وانسانی حیوانی نباتی، نیروی بر شامل  دارد
 غاذیه، قوای بر علاوه و است و انسانی حیوانی نباتی، متنوع قوای بر مشتمل دارد، بساطت و وحدت کهاین

های ویژگی دارای را انسان .(123، ص1386وهمکاران، بهشتی)است محرکه و مدرکه قوه دارای مولوده، و منمیه
 خرد اختیار، و اراده د.انتهی هاویژگی این از موجودات دیگر و ندارد وجود موجودات دیگر در داند کهمی

 است. الهی قرب مقام به باریابی وتکاملی، تکمیلی حرکت بودن، اجتماعی ورزی،

 شناسی معرفتب( 

 از است عبارت شناخت و ادراک داند،می شناخت انسان و ادراک را حیوان بر برتری انسان ملاک مهمترین
 .(130، ص1386وهمکاران، بهشتی)شود حاضر او ذهن در و یابد تمثل کننده ادراک پیش مدرک صورت کهاین

 تجربی، و طبیعی که  علوماست معتقد و داندحس می طریق از معرفت شناخت و معرفت باب نخستین خواجه
 :است قائل اقسامی معرفت برای او ست.استوار ا معرفت این بر وهیئت ریاضی
 شیئی برابر در چون شناسد ورا می مادی موجودات اعیان ظاهری حواس واسطه به آدمی؛ حسی معرفت 

 تواندمی حافظه کمک به و شودمی متمثل او نفس در شئی آن شخصی و جزئی صورت گیرد، قرار مادی
 د.کن نگهداری را صورت آن

 یا باشد مادی شئی آن خواه خصوصیاتش، و هاویژگی تمام با است مادی شئی ادراک؛ خیالی معرفت 
 .آیدمی دست به خیال قوه با معرفت این غایب

 است محسوس غیر جزئی معانی درک ی؛وهم معرفت. 

 و ماده از مجرد و کلی نحوه به یعنی داند کهمعقولات می ادراک را حقیقی معرفت ی؛عقل معرفت 
 .شود ادراک ماده خصوصیات

 و کشف حضور اهل است، حضوری و که  شهودیاست است عقلی معرفت از برتر ی؛شهود معرفت 
مشاهده  نزدیک از را آتش که کسی معرفت گمان بی کند،مشاهده می را هستی جهان حقایق شهود

 بردمی آتش به پی دود وسیله به دور راه از که آن معرفت از بیند،می را دیگر موجودات آن نور با و کندمی
 .است بالاتر
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  و اکتساب و تعلیم که آن بدون است غیبی مبداء و تعالی باری از علم افاضه و گرفتن ی؛ربان معرفت 
 .باشد میان در تفکر

  شناسی ارزشج( 

 نفس در و است شقاوت و شر و سعادت و خیر مستعد فطرت در که  مردماست باور این بر نصیر خواجه  
 و بهشتی)است شده داده قرار او نهاد در سقوط و صعودهای زمینه و است نهفته شر و خیر به گرایش آدمی

 پس است مختار آن انتخاب در داند که انسانمی توانایی گونه دو دارای را پس انسان .(137، ص1386همکاران،
 تکامل به قائل و است تربیت که  قابلاست این در ارزش انسان خواجه دید تغییر است. از به قائل برای انسان

 نفس انسان در د،دانمی شقاوت و سعادت مستعد و فطرت دارای را انساناست،  رفتن بالا و شدن تکمیل و
 گمان بی شوند مانع خسران و شقاوت به توجه از را او و نکنند رها خود حال به را او اگر است نهفته خیر و شر
 و کمال سوی به رو که انسان معتقدند و تغییرند به قائل در انسان تفاسیر این با د.کنحرکت می کمال سوی به

 این بر وی د.دانمی تغییر قابل را اخلاق و است اخلاق در تغییر به قائل دیگر جایی در خواجه د.دار خسران
 را خویش اخلاقی ملکات عادات، صفات، تواندکه  میاست شده آفریده ایهگون به که  انساناست عقیده
  .(126، ص1386وهمکاران، بهشتی)برگزیند آن با متناسب و مکرر رفتار با بخواهد که را خلقی هر و دهد تغییر
 در انسان اندیشه و عقل بودن که  بااست در انسان تغییر به قائل او که توان گفتمی مطالب این به توجه با پس
 را خلقی هر و اراده و اندیشه و عقل از برخوردار است موجودی انسان د.کر توان هدایتمی را تغییر این

 مفهوم و معنی کیفر پاداش، و تنبیه انبیاء، بعثت، تربیت، و تعلیم است، چنین چون و برگزیند تواندمی بخواهد
 و اندیشه و عقل وجود بیهودگی دهد، تغییر را خویش اخلاق نتواند آدمی که پندار آن لازمه اما کند،پیدا می

 تشویق، تادیب، انواع واگذاردن نیز و تربیت و دیانت شریعت، دانستن باطل و هاآن گذاردن معطل و اراده
 .(136، ص1386وهمکاران، بهشتی)است گناهکاران و مجرمان کردن تبرئه وهمچنین کیفر و پاداش، تنبیه،

 تربیت و تعلیمد( 

 گوناگون، وجودی شئون دارای انسان خواجه نصیر معتقد است که؛ تربیت و تعلیم ضرورت در اهمیت و
 شقاوت و سعادت و شر و خیر به گرایش وی، درون در و است متنوعهای آمادگی و استعدادها ها،توانائی

 و نیروها پرورش به دلیل، همین به است، شده تعبیه او سرشت در سقوط و صعود هایزمینه و شده نهاده
 به و یابد دست عملی و علمی کمال به تا است نیازمند سخت خود قوای سازی شکوفا و هاگرایش هدایت

 ضرورت برای متعددی دلایل خواجه پس .(142، ص1386وهمکاران، بهشتی)یابد بار قرب مقام و نهایی سعادت
 به توجه با دیگر سویی از دارد، می بیان زمینه این در را... و استعداد و توانایی که داردمی بیان تربیت و تعلیم
واجب  مرد و زن بر آموزی علم احادیث اساس بر داند ومیاجباری  برای انسان را تربیت و تعلیم قرآن آیات

 .داندمی ضروری مردم بر را فرهیختگان حکومت داند ومی
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 دگرگونی و تکامل اساس و پایه ماده جانب از صورت پذیرش، تکوین عرصه در؛ پذیریتربیت 
تربیت  و تعلیم هاینابنی از یادگیری و پذیریتربیت نیز معنوی معنوی تکامل و شد عرصه در است،
 هایموقعیت در که  آدمی است معقد خواجه .(59، ص1377)خواجه نصیر،رودشمار می به انسان

 را خود شخصیت و پذیردمی نقش رفتارها نیز و هامجالست بیرونی و درونی عوامل از و متفاوت
 و هدایت تربیت، و تعلیم تکامل، و رشد شخصیت، نبود ساختاری و ذاتی خصیصه اگر سازد،می

 از دیدگاه خواجه نصیرشامل: پذیری تربیت . مراتبتیاف نمی معنا رسالت و نبوت

 نفس با را نفس سه این وی است، ملکی و سبعی است، بهیمی نفس دارای انسان ؛قوا پیری تربیت 
 .است ساخته منطبق مطمئنه لوامه، اماره،

 بیشتری آمادگی زمینه این در متفاوت است. برخی آدمیان میان در پذیری تربیت د؛افرا پذیریتربیت 
 در ایپاره ولی کرد پیشین خلق جانشین را خلقی و کرد تربیت را توان آنانمی سهولت به و دارند
 است کرده اشاره فردیهای تفاوت به خواجه. دهندمی نشان مقاومت خود از هدایت و تربیت برابر

 .دارند تفاوت هم با و بوده متفاوت هم با تربیت ها دردانسته انسان و

 مهمی امر را این و داندمی بیشتر بزرگسالان از را نوجوان و کودک پذیریتربیت؛ کودک پذیریتربیت 
 سیراب محبت با کودکی اوان همان از را هاآن باید و کرد غفلت آن از هرگز نباید که کندقلمداد می

 .داشت حذر بر نااهلان با مخاطبت از را آنان و کرد

 و عملی وقتی که اوست اندیشه و رفتار و اعمال سازد،می را که انسان عواملی جمله از؛ تربیت عوامل
 به که شودمی سخت آنچنان و آید در راسخ ملکه صورت به رفته رفته و کندنفوذ می درون در شود، رفتاری
 چهچنان اعمال این و آیدمی در رفتار و اعمال صورت به ابتدا افکار انسان پس بود نخواهد زوال قابل سادگی

 همنشین دوست و همبازی را تربیت در دیگر عامل. آیدمی در عادت و ملکه صورت به شود تکرار حد از بیش
 اوصاف و تاثیر خواجه اعتقاد . بهکرد انکار شخصیت انسان دهیشکل در را آن موثر نقش تواننمی و باشدمی

 امر یک در انسان همنشین تاثیر پس ،است ناپذیر اجتناب و قهری آدمی در همنشین و دوست سجایای و
 .(144، ص1377)خواجه نصیر،تاس داشته اشاره آن به پیش هاسال که  خواجه است اجباری

ب یجه، تهذی، رساندن فرد به سعادت است، که در نتیت اخلاقیترب ییت و هدف نهایر، غایخواجه نص  
سعادت را سه قسم   یشود. ویها حاصل مان آنیجاد اعتدال در میه و ناطقه و ایه، غضبیشهو یعنینفس  یقوا

عفت،  یعنیجاد فضائل چهارگانه ین ایداند. همچنیم یو سعادت مدن ی، سعادت بدنیسعادت نفسان
وان اهداف ن، به عنیآورد. علاوه بر ایبه شمار م یت اخلاقیترب یاصل یهاشجاعت، علم و عدالت را از هدف

ها آموزش ، اطاعت از پدر و مادر و معلم، احترام به آنییکودك از درغگو یبازدار د.رونیبه شمار م ییغا
، حرکت یی، کمك و اصلاح آداب سخنگویو سخت یر علوم، خو دادن کودك به درشتیش از سایعلم اخلاق ب
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 یت که خواجه توجه به آن را ضروراس یگرین از اهداف دیت حقوق والدیدن و رعایو سکون، خوردن و نوش 
 .(6، ص1385رهنما، )دانسته است

 هاروش و اصول( ـه

 زمینه در شخصی علایق نیز ها وو توانائی  ذهنی آمادگی و استعداد جهت از آدمیان ی؛استعدادیاب 
 و افراد از فردی هر ویژه توانایی و استعداد اگر حال متفاوتند هاحرفه و هامهارت ،هادانش یادگیری

 به او و گردد یابی استعداد اصطلاح به و شود داده تشخیص هامهارت و فنون و علوم به او علاقه میزان
 هایموقعیت به گمان بی بپردازد خویش علاقه و استعداد با متناسب تحصیلی رشته و حرفه و شغل کار

و  استعدادها اختلاف عوامل از یکی را طبایع اختلاف خواجه. یافت خواهد دست چشمگیری
 .داندها میتوانایی

 چهچنان است کرده اشاره کودک و فرد طبیعت به روسو از قبل قرنها خواجهت؛ طبیع با همگامی 
 نفس قوای تدریجی سیر و تربیت و او طبیعت باید کودک تربیت که  دراست باور این بر نصیر خواجه

 تربیت زیرا د،گرد آغاز تربیت و تعلیم او، قوای رشد مراحل با هماهنگ و همگام و شود شناخته او
تلمیذ  و متعلم منزله به صناعت و معلم منزله به طبیعت و طبیعت از برگرفته صناعت و است صناعت

 انگاه است چگونه هاآن وجودی تربیت و قوای انسان پیدایش که کنیم تامل باید رو این است. از
 .سازیم هماهنگ تدریجی سیر آن با را خویش تربیتی ریزیبرنامه

 همه و است تربیت و تعلیم مسلم اصل دین با همسوییی؛ خواه دین و خداجویی فطرت با همسویی 
 آدمی خداوند که زیرا شود، ریزی پی نهاده الهی سیاست را آن نام که دین و فطرت پایه بر باید تدابیر

 که چرا است دانسته ممکن راه این از او کمال و  رشد و پرورش و سرشته و است خواسته بنیاد براین را
 همه در را او رستگاری و حیات آب بسان شریعت و است حکمت دوم مربی و دین آدمی اول مربی

 .کندتامین می هاعرصه

 موجودی هر طبیعی تکامل و رشد که اصل این و طبیعت از پیروی پایه بر خواجه د؛رش مراحل رعایت 
 مراحلی نیز تربیت تعلیم برای که کندتاکید می رود،پیش می به مرحله به مرحله و است تدریجی

 شود اجرا مناسب شیوهای وبا گردد رعایت مراحل این باید پرورشی و آموزشی ریزیبرنامه در و است
 تدریجی تکامل و رشد پایه بر تربیت زمینه در وی برسد، فعلیت به آدمی جود و شئون و ابعاد همه تا
)خواجه  دارد اشاره  آموزش شیوه و قوا تدریجی شکلگیری کیفیت کودک، به آموزش مراحل به

 . (149، ص1377نصیر،

 پیامبران: فرمایدمی  اسلام گرامی پیامبر بلند سخن از الهام با خواجه؛ مخاطب فهم و درک  رعایت 
 در که حکیمان روش استفاده با نیز و بگویند سخن آنان با مردم درک و عقل میزان به مامورند الهی
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استفاده  نیز اقناعات و جدل و شعر و خطابه از کردند وگاهبسنده می قیاس به گاه افراد با رودرویی
 و کودک رشد برای که کندتوصیه می پرورش و آموزش ریزان برنامه و مبلغان و معلمان کردند بهمی

 قرار توجه مورد درکشان اختلاف و شود شناخته هاآن متفاوت اوصاف باید نخست متربیان پرورش
 فهمی و درکی شرایط و احوال با متناسب گروهی هر وبرای شود رعایت سطحی هم و همزبانی و گیرد
 .شود ریزی برنامه آنان

 نیازمند اجتماعی و فردی زندگیهای زمینه و حال همه در آدمی: گویدمی رابطه این در خواجه؛ مشاوره 
 شهرها، از محافظت و امنیت امور حرفه، و کار و کسب امر زندگی، دخل و خرج امور در است مشاور

 است مشاوره نیازمند خویش صنفی امور درباره صنفی هر همچنین و...  جنگ و صلح کشور، اداره
 زیان و شر از و یافت دست مصلحت و  خیر به توان آسانترمی مشاوره و نظر تبادل و همفکری با زیرا

 .کرد جلوگیری

 .باشدمی ایشان اصول دیگر از محاسبه و مراقبه و ریاضت و  تخلیه و تکرار و تمرین و تنبیه و تشویق و محبت

 نصیر خواجه دیدگاه از تفکرو( 

 باطنی، حواس طریق از نیز و لامسه ذائقه، شامه، سامعه، باصره، یعنی ظاهری، حواس طریق از ادراک انسان
 را آدمی ،تعضلا  تحریک با محرکه قوه و پذیرندمی انجام حافظه و واهمه متخیل، خیال، مشترک، حس چون

 خواجه. (123، ص1386وهمکاران، بهشتی)سازدمی وادار کرده پیدا را آن دادن انجام انگیزه که رفتاری سوی به
 بینایی، د؛مانن شودمی دیده ظاهر در کهحواس ابتدا است قائل مراتبی سلسله تعقل و تفکر در انسان  برای

 خیال، مشترک، حس را حواس این  و دارد باطنی حواس بر اعتقاد سپس و شنوایی لامسه، بویایی، چشایی،
 را عضلات انسان تحریک با که محرکه قوه به موسوم ستا یینیرو به دانسته است. قائل حافظه و واهمه متخیل،

ت، اس شده تشکیل بخش سه از داند کهمیادراک  دارای را و انسان سازدمی وادار رفتاری دادن انجام سوی به
که  است وتعقل تفکر و اندیشه دارای که دیگر بخش و دهدمی انجام اراده و تفکر بدون را خود کار که بخشی
ناملایمات است.  و زیان دفع برای که دیگر بخش و کندراهنمایی می هالذت و منافع کسب سوی به را انسان
 برای که  انساناست معتقد او عقلی است. و حسی و ادراکی قوای تابع که نامیده غضبیه قوای سوم و دوم قوای

 دیگر آفرینشی در انسان که  خداونداست آن از پس و کندحرکت می قدم به وقدم گام به گام کمال به رسیدن
 .داندمی اصل یک را آن بودن گام به وگام دارد تفکر بودن تدریجی به اعتقاد او آورد،می پدید

 دیویی جاندیدگاه 

 ابتدایی دوره گذراندن از پس وی آمد، دنیا به متوسط طبقه از آمریکایی خانوادهای( 1859)سال در دیویی
 و لیسانس فوق درجه به( 1879)سال در و داد ادامه خود زادگاه دانشگاه در را را عالی تحصیلات متوسطه و

 .(224، ص1387، كاردان)شد نایل دکتری درجه به نیز بعد سال چند
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 و های دارویناندیشه از تاثیرپذیری از پس اما پذیرفت، تاثیر هگل هایاندیشه از دانشگاه در دیویی 
. روکرد گراییطبیعت به و برگرداند روی او گراییمطلق و هگلی آلیسمایده از تجربی و علمی هایگرایش
 هگل نظریه در او نظر به زیرا گرفت را آلمانی فیلسوف هگل جدید( پندارگرایی)آلیسم ایده تاثیر تحت دیویی

 برای را تاریخ اهمیت و بود گرامحیط هگل مانند او د.دار وجود بینش تنوع و غنا دیگر فیلسوف هر از بیش
 اندیشه از بسیاری همه این. با (461ص، 1377 نژاد، شعاری)کردمی تاکید حاضر اجتماعی مسایل شناخت

 دوگانگی بر غلبه دیالکتیکی، سویه دو تاثیر مانند نداشت داروین نظریه با تضادی هکهگلی بنیادی هاینکته
 جیمز و پیرس داروین، مدیون زیادی حد تا دیویی. ماند وفادار وتن روان برون، درون جهان، و میان انسان

، 1379، همکاران و سرمد) نهاد بنیان هگلی سنت طریق از نخست فلسفه در را خود فکری مبادی اما بود،
 .(137ص

در  دانست. معتقد بود فلسفه یک فعالیت پیگیرجان دیویی فلسفه را با تمام ماجراهای حیات آدمی همراه می
ای نیست که همه ما در هر است. راه این جستجو راه آرام و مطابق با نقشه پژوهش و جستجویی آرزومندانه

ها مدام در تغییر هستند. که دایماً در تغییر و دگرگونی است، اندیشهوقت قادر به طی آن باشیم، زیرا در دنیایی 
 .یکی از کلیدهای فلسفه دیویی است« تغییر و دگرگونی»اصطلاح 

 پراگماتیسمالف( 

 ای ووسیله یا آلی فلسفه آزمایشی، فلسفه تجربی، فلسفه عنوان به که امریکایی است ایفلسفه اگماتیسمرپ
 عمل معنای به پراگما یونانی واژه از پراگماتیسم اصطلاح .(197، ص1393 شریعتمداری،)ودشمی خوانده هااین جز

، نژاد شعاری)ردکفلسفه وارد 1878 در امریکایی فیلسوف پیرس چارلز توسط بار نخستین و است شده مشتق
 هااندیشه و هاایده آزمودن بر زیادی تاکید و امریکاست بومی فلسفه گراییعمل یا پراگماتیسم. (451 ص، 1377

 را دیویی جان و مید هربرت جورج جیمز، ویلیامز پیرس، چارلز توان بهمی آن بینانگذاران از. دارد عمل راه از
 ت.اس پراگماتیسم فلسفه دیگر هاینام از ایوسیله آزمایشی، تجربی، آلی، فلسفه د.بر نام

 با اروپایی مهاجران انسانی است. برخوردعقل  تصمیمی هرگونه نهایی منبع پراگماتیسم فلسفه در
کار مستلزم به تمدن ازای سابقه بدون پیشرفتهای جامعه تشکیل برای جدید کوشش و امریکا جدید سرزمین
 حقیقت در تاکید است. پراگماتیسم مورد بسیار جمعی زندگی بهبود برای معلومات و هامهارت انداختن

 اثر در و بودند آشنا اروپایی فیلسوفان افکار با پراگماتیسم مکتب گذارانپایهفلسفه است.  در بنا تجدید نوعی
 دیویی جان نظر به. گردیدند ترغیب فلسفه سازی دوباره و نظر تجدید به اجتماعی تحولات و علوم تحریک

 داروین نظریه وامدار بسیار که جامعه است. وی فرنگ دهند محصولنسبت می غریزه انسان به که را چهآن
 صورت به جا همه را محیط و های ارگانیسمواژه تربیت انسان و تعلیم تبیین در است تحول خصوص در

 در و است محیط با تعامل در که کندتلقی می اجتماعی و زیستی ارگانیسمی را او انسان. بردکار میمتعادل به
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 فلسفه کلیدیمفاهیم از یکی تجربه مفهوم همین و گرددمی افزوده اشتجربه دایره به دائماً  تعامل این سایه
 .است بوده دیویی تاکید که  مورداست پراگماتیسم

 قادرند اندکرده کسب محیط با تعامل در که خود تجارب یاری به موجودات انسانی زندگی جریان در
 در موفقیت گرایعمل دیدگاه از که جایی آن از و نمایند پیشرفت و تحول و نموده حل را خود زندگی مسائل
 مسئله های حلمهارت بر نیز گراعمل تربیت و تعلیم باشد، می مسائل حل گرو در اجتماعی و فردی زندگی

 بر مقدم کههاییاندیشه و تفکرات اساس دیویی. دارد تاکید علمیهای روش ترین اساسی از یکی عنوان به
دیده  پایدارگرایان گرایان، واقع قدیمی، هایآلیست ایده نظر های دراندیشه چنین. کند می طرد را است تجربه

ها ذهنی انسان هایطرح ها  واهداف آرمآن وی نظر از یعنی کندزیادی می تاکید تجربه و برآزمایش و شودمی
 قرارگیرد، ارزیابی مورد عمل از ناشی و آثار و پیامدها مبنای بر و شده آزموده تجربه و عمل وسیله به باید

 واقعی یادگیری شوند، آزموده صورت این به نیز تربیتی هایروش ها وهدف است شده باعث دیدگاه همین
. قرارگیرد ارزیابی و قضاوت مورد عملی مثبت و معتبر نتایج اساس بر که دهدمی رخ زمانی دیویی نظر از نیز

 تاکید درسی هایرشته دانشیار اصلی هایپیکره بر همه که بنیادگرایان و پایدارگرایان گرایان،معنی نظر علیرغم
 .است مدار فرایند و داشته تاکید مسئله حل جریان بر دیویی. هستند مدار موضوع عبارتی به و داشته

  شناسیهستیب(  
 احساس، ادراک، هاآن از دهدمی تشکیل را پراگماتیسمی شناسیجهان اساس آن وسیع مفهوم در تجربه    
 حسی ادراک به تجربه بنابراین باشند،می هم با ارتباط به توجه و عقلانی سیر توصیف، مقایسه، قضاوت، تفکر،

 فیلسوفان مسایل حل فلسفه اصلی کار که بود معتقد دیویی .(199، ص1393شریعتمداری،)شودنمی محدود
 های ذاتیهیچ اندیشه او دیدگاه در. (462ص ،1377،نژاد شعاری)پردازدها میمسایل انسان حل به بلکه نیست،
 ارزشمند صورتی در فلسفی اندیشه. (222ص، 1379، اوزمن)است هستی انسان دهنده شکل اولین تجربه و نیست
 و نوع فرد، .(227ص ،1394كاردان،) باشد موثر اجتماعی اعمال و افکار تغییر یعنی اجتماعی که درتحولاست

 واقعیت بر که گرایانواقع و گرایان معنی برخلاف .(193، ص1390 زاده، نقیب)است شدن حال در یجامعه انسان
 آن وسیع مفهوم در تجربه. دانندمی متغییر امری را واقعیت گرایانتجربه یا گرایانعمل دارند، تاکید جهان ثابت

 تفکر، احساس، ادراک، شامل تجربه مفهوم این در. دهدمی تشکیل را پراگماتیسمی شناسیجهان اساس
 به محدود تجربه ترتیب یکدیگر است. بدین با امور ارتباط به توجه و عقلانی سیر توصیف، مقایسه، قضاوت،
 عملگرایان نظر یکدیگر است. از روی محیط و فرد متقابل تاثیر محصول تجربه طرفی از ست،نی حسی ادراکات

 جزئی گیرد کهقرار می ما درک مورد کند ومی پیدا واقعیت ما برای اشیاء این وقتی اما ،دارد وجود خارج در اشیاء
که است تجربه مهم گرایانعمل برای م.شوینمی آگاه هست کهصورتی همان به آن وجود از ما و گردند تجربه از

 تجربه طریق از ماست، تجربه دارد واقعیت ما برای چهآن شود،می ظاهر آن در خاص صورتی به نیز امرخارجی
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 چهآن آنان از گردد،می ظاهر تجربه که دراست چیزی عملگرایان نظر از نهایی واقعیت شناسیم،می را جهان 
 تحول نظریه از متاثر گرایانعمل .نماید تلاش آن درک برای فرد نباید و باشد نمی درک قابل است تجربه ورای

 تئوری اساس بر چیز همه کهاین، وگسترش توسعه حال در و ثابت غیر و متحول است جریانی واقعیت معتقدند
 این از. باشدمی نیز گراهاعمل قبول که مورداست چیزی کند،پیدا می تحول و آیدمی وجود به طبیعت تحول
 فرهنگی و اجتماعی امور و طبیعی حوادث از اعم چیز همه و نیست جدا هاپدیده دنیای از مفاهیم دنیای دیدگاه
 در تغییر آماده پیوسته باید نیز ما و است واقعیت اساس تغییر گرایانعمل نظر از بنابراین. گردندمی تلقی طبیعی

 و باشد پذیر انعطاف دائم نظر تجدید برای باید پرورش و آموزش وسایل و هاهدف. باشیم خود کار هایشیوه
 است. هدفوسیله  هم و هدف هم پرورش و آموزش ترتیب این به گردند دنبال علمی و عقلانی هایروش به

 نشان را بشر نوع سعادت و بهبود که  راهاست وسیله نظر آن از و دارد را بشر نوع بهبود قصد کهاین  برای است
توان نمی طور همهمان کرد جدا کندزندگی می آن در که محیطی توان ازنمی را کودک کهگونههمان. دهدمی

 مساله حل روش، زندگی برای شدن آماده نه است زندگی خود تربیت ساخت جدا زندگی و جامعه از را مدرسه
 که مطلوب است. مادامی نتایج جانب به تغییرات هدایت جهت هاروش موثرترین از یکی عنوان به دیویی جان

 و گردد بازسازی خاص ایمساله برای همواره است قادر تجربه انسانی است، تجربه مداوم شکل تغییر واقعیت
 .نماید اضافه تجارب انسانی دایره به چیزی

 شناسی معرفتج(   
 دنیای در آدمی. کندرد می است، معتقد شده دریافته از گیرندهجدایی به که را، گرایی دوگانگیتجربه    

 را معلومات یا معرفت ها، پدیده کردن تجربه این د.انوابسته تجربه به کلاً  معلومات انسان است، ادراکش
 همانند و هماهنگ تغییر آن با معرفت آن، دنبال به و تغییرند حال در پیوسته پدیدارها زیرا، کندتعیین می

 معتقدند عملگرایان .(446ص ،1383نژاد، شعاری)یابد تغییر فردا دارد احتمال است حقیقت امروز چهآن د.باشن
 خودش از جدا و منفک که جهانی با ذهن ض،مح گیرنده و پذیر فعل نه است جستجوگر و فعال ذهن که

 ناشی فقط حقیقت. گیردمی شکل آشناست آن با که ذهنی سیله به شده شناخته جهان بلکه نیست روبرو باشد
که  است تصوراتی به وابسته نظر انسان در واقعیت از قسمتی بلکه نیست، بیرونی واقعیات با افکار مطابقت از
 و اوست محیط و ستد انسانوداد حاصل معرفت. نمایدمی بیان را بیرونی واقعیت ها انسانآن کمک به

 به است منوط فکر یک حقیقت و درستی توافق عملگرا یک نظر معرفت است. در برای صفتی نیز حقیقت
 روش دیویی همچنیند. کر مشاهده را آن عینی نتایج بتوان شود، گذارده عمل مرحله به فکر آن وقتی کهاین

 و حل راه که شودمی درک بهتر مسئله یک وقتی او نظر از. دانندمی دانش کسب راه ترین مطلوب را عقلانی
 تمام. باشد خاص مسائل برای یادگیری هایموقعیت سازنده باید معلم لحاظ بدین. گردد مشخص آن جایگاه

 بتواند که کند پیدا تسلط هاآن بر است قادر وی زمانی و دارند مفهوم شاگرد برای وقتی درسی موضوعات
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 زیرا است طبیعی فراگیرنده یک آموزدانش گراعمل معلم یک نظر به نماید ارضائ را شاگردان علائق و نیازها
 .است کنجکاو

 شده دموکراسی متوجه هاگذارد، پراگماتیستمی اثر فرد تجربیات در اجتماعی ساختمان کهاین نظر با
 تجربیات عنوان به همکاری آدمی عقل به ایمان افراد انسانی، استعداد به ایمان از عبارتند که را آن مبانی و

 گیرند،می نظر در را فعال شاگردان و فعال مدرسه آنان مبانی این به توجه با. پذیرندمی جمعی دسته
 انتخاب تربیت و تعلیم اساس بلکه نیست، عمل ملاک خودبخودی فعالیت است گفتهدیویی طورکههمان
 معلم اخلاقی وظیفه ترتیب بدین. شود مفید فهم و اساسی زمینه که  دراست تجربیاتی هدایت و کردن

 تحریک و هدایت معلم وظیفه لیکن دارد، خاص اهمیتی تجربیات هدایت و کردن انتخاب دادن، سازمان
 تکرار و حفظ است، تفکر نیروی کار افتادنمهم به معرفت، کسب جریان در باشد،می شاگردان رغبت

 .است ارزش فاقد هامهارت و معلومات

 شناسیارزشد(   
 از بخشی چون انسان. گیرندمی سرچشمه آدمی وضع و حالت ها ازگرایی، ارزشتجربه نظریه در    
 معنا این به شوندمی ارزیابی هاآن نتایج براساس بد، یا خوب از اعم او، اعمال پیامدهای است، اشجامعه

 علم در ارزش پس د.ش خواهد تلقی خوب عمل، آن ارزش باشند ارزشمند اجتماعی لحاظ از هرگاه که
 وجود غایی هایشود، ارزشمی مطرح هاآن در که دارد بستگی موقعیتی و اوضاع به زیباشناسی و اخلاق
 برای ایوسیله همچون ارزشی داوریهای این، وجود این با است، مشروط و نسبی همیشه حقیقت، زیرا ندارد،
 شناسیارزش .(447ص، 1381نژاد،ریشعا)باشدمی مفید است، سعاتمندانه و سازنده موفق، که معقول زندگی

 تغییر حال در مدام کنیم کهمی زندگی جهانی در ما چون هاستموقعیت و شرایط به وابسته شدیداً  عملگرا
. هستند ها موقعیت و  مکان زمان، به ها وابستهارزش .باشند تغییر حال در باید ها نیزبنابراین ارزش است،
 تجربه که اموری مقابل در. باشند داشته اجتماعی یا شخصی رشد در سهمی بتوانند که هستند ارزشمند امری

 با را خویش هایقادرند ارزش شاگردان ترتیب بدین. باشندمی ارزش فاقد نمایند محدود یا گردیده مانع را
 عملگرا، منطق علمی، روش تعقیب در. رسانند اثبات به عملی شیوه به هاآن بازسازی و آزمودن به توسل
 نسبت گراتجربه منطق این باشند آزمودن و آزمایش و تجربه قابل مدعیات و استقرایی است. اظهارات منطق

 نظر در ها همچنینارزش .نگرندمی تردید و شک دیده با آن از ناشی قیاسی تفکر و تجربه بر مقدم حقایق به
. نمایند تغییر جوامع و هافرهنگ تغییر با باید بلکه نیستند ثابت وکردارها اخلاق قواعد د.هستن گراهاعمل

 قدرتی ناحیه از ها نهبپردازیم، ارزش خود افکار و هااندیشه درستی آزمودن به باید که گونههمان معتقدند هاآن
 .بپذیریم عینی شواهد بر مبتنی واطلاعات آزاد هایبحث دنبال به را هاآن خود باید ما بلکه گردند،تحمیل ما به
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 ( تعلیم و تربیتـه 

 عملگرایان. (167ص ،1374زاده، نقیب)است تجربه برای و تجربه وسیله به تجربه از تربیتدر دیدگاه دیویی 
 آنان باشد حیوانات از پیچیدهای عنوان به رشد انسان به مربوط و طبیعی باید تربیت و تعلیم که معتقدند

 که محرکی محیط و باز مدارسی از یعنی کنند حرکت آن حوالی در بتوانند کودکان که مدارسی از هامدت
 گرایی دوتجربه در. (223ص، 1379، اوزمن)کردندمی حمایت کنند وارد تربیت و تعلیم در را طبیعی عنصر
 ،تغییر و تجربه؛ از عبارتند هاآن و شوندمی متاثر دو آن از امور همه در و نظرها همه و دارد وجود مهم پدیده
 به. دارد وجود دهد، معنا آن به تواندمی او که مقداری همان کیهان یا جهان و شودمی اصلی معیار انسان

 .(447ص ،1381نژاد، شعاری)باشد واقعی او برای تواندنمی کند، تجربه تواندنمی که انسان چهآن دیگر عبارت
 باشد، تجربی مهم کار یک هم کند کمک اجتماعی نوسازی به هم تربیت و تعلیم هاپراگماتیست نظر به

 دیگر و سیاست اقتصاد، در ما امروز مشکلات به جدید هایپاسخ جستجوی طالب هم باید تربیت و تعلیم
 یک یعنی، آمدن کار به و سودمندی.(226ص، 1379، اوزمن)بخشد ارتقا را روح انسانی هم باشد زندگی ابعاد

 بودن درست معیار تنها آمدن کار به. بگشاید را مشکلی و آید کار که  بهاست درست گاهآن اندیشه
 قابل موضوع و آزمایش قابل جریان یک عنوان به را دانش هاآن.  (162ص ،1374زاده، نقیب)هاستاندیشه
 که پایدار و ازلی شاکله یک عنوان به معرفت و دانش با سنتی هایفلسفه در که حالی در. دانندمی نظر تجدید

 فرآیند یک پروش و آموزش یا آموزشگاهی گرا تربیتعمل برایشد. می برخورد است حقیقت دارنده بر در
 که گردداجتماعی و شخصی رشد موجب تواندمی هنگامی آموزشگاهی تجربه دیویی نظر تجربی است. از

 .کنند پیدا تداوم مساله حل روش قالب در و پیشرفته عقلانی شیوه با

 و پایدارگرایان گرایان،واقع گرایان،معنی که حالی در دارند، تاکید ایرشته بین درسی برنامه به هاآن
 صرفاً  باید شاگردان معتقدند که چرا دارند تردید و شک ایرشته بین درسی برنامه به نسبت بنیادگرایان
 .نمایند مطالعه را یافته سازمان درسی موضوعات

. باشدمی خودش یادگیری مسئول هرکس و است شده فردی امر یک همیشه یادگیری گرایانتجربه نظر در
 شدن پر آماده که پندارند هایقالب با را هاآن نباید معلمان و بگیرد یاد و کند تجربه باید شاگرد خود یعنی

 درسی رنامه. ب(449 ص ،1381نژاد، شعاری)پرکنند را هاقالب آن که ندارد این جز ایوظیفه معلمان و هستند
 خوب زندگی باید بلکه باشد درسی محورهای کننده تعیین اجتماعی میراث و دهد قرار محور را گذشته نباید

 .(448 ص ،1381نژاد، شعاری)باشد دموکراسی محافظ باید و باشد توجه مورد آینده و حال در
 نظر از دیوارکشید، جامعه و مدرسه بین نباید همین برای داند،می جامعه میناتور عنوان به را مدرسه دیویی

 هایبرنامه و مواد گردانیدن خالص کردن، ساده: است اساسی کارکرد سه دارای ایمدرسه هایفعالیت او
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 را فرهنگی میراث عناصر مدرسه، کردن ساده فرایند در، فرهنگی میراث در تعادل ایجاد بالاخره و درسی
 هایآمادگی و علائق مناسب درسی واحدهای صورت به هضم قابل غیر و پیچیده حالت از را هاآن و انتخاب

 و انتخاب هستند ارزشمند فرنگی نظر از که عناصری گردانیدن، خاص و تصفیه فرآیند در. آوردمی در شاگرد
 مدرسه ساختن، متعادل فرایند در. شوندمی گذاشته کنار به کندمحدود می را رشد و تکامل که عناصری

 این در. نمایدمی هماهنگ یکدیگر با را خالص تجارب و گردانیدهیکپارچه را شده تصفیه و برگزیده عناصر
 دستیابی پی در باید مدارس مشترک، هاییادگیری دادن قرار مبنا با و شده تاکید فرهنگی تکثر و تنوع بر مدارس

های فرصت برابری و تساوی به مشارکتی، و باز جامعه عنوان به دیویی کنند، تلاش عمومی اجماع نوعی به
 . بخشدمی بهبود را آن کند بلکهنمی محدود را تربیت کیفیت تنها نه مشارکت و دارد تاکید مدارس تربیتی

داکند به یخارج از مدرسه پ یهاتیهمانند فعال یازهیمدرسه انگ یهاتیفعال یکرد برایم یسع یوئید
است که  یاخلاق یهازهیکرد که روح اخلاق مدرسه منوط به شرکت در همان انگ یق احساس میهمان طر

  .(1380)شاتو، خارج از مدرسه وجود دارد یدر زندگ

 توجه بی درسی موضوعات به کهاین دهند ضمنقرار می توجه مرکز در را مسئله حل فکر با معلم
 کنند ومی استفاده مسئله حل جانب به فعالیتها هدایت جهت مناسب ابزاری عنوان به هاآن از باشند،نمی
 انتقال مدرس از بیرون هایموقعیت به را فرایندها این شاگردان مسئله حل روش از استفاده با دارند امید
 یک به را هاکه  کلاساست آن مصروف هاآن تلاش و برسانند حداقل به را جامعه و مدرسه جدایی و داده

 دارند متقابل همکاری علاقه و رغبت با یکدیگر با آموزاندانش که جایی نمایند، فعال یادگیری فعال جامعه
 جهت در را آموزاندانش باید موجود، هایوضعیت حفظ بر تاکید عوض به معلمان کهاین سرانجام و

 یادگیری جریان در و نگردیده تعیین پیش از نمایندکه ترغیب تربیتی هایهدف پژوهش و کشف و تعقیب
 .آیدمی دست به

 مختلف هایصورت به استفاده قابلیت بوده، پذیرانعطاف دهند کهترجیح می را هایروش گرایان ابزار
، اوزمن)باشد مفید که پسندندمی مدرسه برای که را وسایلی و ساختمان آنان منوال همین به باشند، داشته را

 اساسی نقش و معلم فعالیت و اطلاعات انتقال بر آن در که معمول هایروش با  دیویی. (223ص، 1379
داند آموز میدانش ذهن در اصل یا قاعده فلان تثبیت برای تکرار نوعی را عمل و شودمی تکیه آموزش در او

 چنین گیرد ومییاد  سطحی و ماشینی طور به را مطلب  تنها آموز دانش روشی چنین با زیرا است، مخالف
 تدریس روش مورد در. (232ص ،1394كاردان،)است وخلاق پویا معنای به هوش رشد مانع روشی
 اساسی روش کردن فکر که باشیم داشته توجه کنیم بایدمی بحث فکرکردن روش درباره وقتی ،دیویی

 حاصل تجربه ضمن در باید آموزشی است. تفکر روش تریناساسی دیگر عبارت به یا تربیتی تجربیات
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 زمانی تا و بیاموزد باید شاگرد را تازه درسی مطالب و اساس بی است کاری تجربه از تفکر کردن جدا گردد، 
 تدریس روش و ندارد مفهومی او برای نبخشد وسعت را او تجربیات نکند جلب را او توجه مطالب این که
 با شخصاً  باید شاگرد درسی موضوعات مطالعات و تحصیل جریان در داند وتحقیق می روش همان را

 .روبروگردد معین نا وضعی

 چگونگی یادگیری و آموزشی، حرفها هایمهارت کسب،تندرستی تعلیم و تربیت شامل؛ هایهدف
 با برخورد توانایی پیدایش، شدن شایسته مادر و پدر برای آمادگی، فراغت اوقات سودمند و مطلوب صرف
 .(448 ص ،1381نژاد، شعاری)باشدمی دموکراسی اهمیت درک ی،اجتماع مسائل

 دیویی دیدگاه از تفکرو(  

 جیمز ویلیام توان گفتکه  میاست دیویی جان پراگماتیسم تربیتی برجسته پیشگام و فیلسوف دیویی    
 نظامدار فکری سیستم یک صورت به را آن دیویی و ساخت مردمی و پسند عامه فلسفه را پراگماتیسم

 پرسش این به پاسخ در است ییهااین  نظر و بود پراگماتیسم یک دیویی .(448 ص ،1381نژاد، شعاری)ساخت
 دیدگاه این در اندیشه د.دهمی پاسخ را کار آمدنو به سودمندی چیست؟ قضیه یک بودن درست معیار که

 بودن درست معیار سودمندی و تنها کار آمدنکند، بهحل را مشکلی و آید کار که  بهاست درست وقتی
 در مرحله هر در و انسان کندتغییر می و است شدن حال در چیز همه دیدگاه این نظر از داندمی هااندیشه

 دردیدگاه رو این گذر است. از در و نمانده ثابت حالی هیچ در جامعه انسانی سویی از و است گذرو دگرگونی
 را خود درستی زمان گذشت با ممکن شدندمی شمرده درست زمانی های کهو قضاوت اندیشه پراگماتیسم،

 دیدگاه این معینی است. در شرایط و زمان به وابسته همواره اندیشه یک بودن درست زیرا بدهند، دست از
 برای دارد، اهمیت بسیار نیز تجربه چگونگی سویی از و است تجربه برای و تجربه وسیله به تجربه از تربیت
  ؛کنندمی بیان را اصل دو نیز تجربه چگونگی اعتبار

 از پس هایتجربه در و است پیوسته دیگر هایتجربه به ایهرتجربه اصل این در ی:پیوستگ اصل الف( 
 و باشد داشته بستگی بیشتری هایتجربه به کههایی. تجربه(165ص ،1374زاده، نقیب)ماندمی زنده خود

 در انسان را بعدی هایتجربه به شوق کهیهایوتجربه است تراهمیت با گرداند ممکن را بیشتری هایتجربه
 زیرا است، بد گردد، بعدی هایتجربه از بیزاری سبب کههاییوتجربه است خوب هایتجربه برانگیزد

 هاینتیجه در تجربه، یک بدی و خوبی معیار و است تحول و رشد بازدارندهی نتیجه در و تجربه بازدارندهی
 هایتجربه از جدا نه ولی دارد نظر در را آینده تجربه پیوستگی اصل صورت این به. هاآن خود در نه است آن

 هر که دهدمی نشان اصل این. کند آماده آینده هایتجربه برای را که انسان باشد چنان باید تجربه هر اکنون
 هزمین حال هایتجربه و انداکنون هایتجربهه زمین گذشته هایتجربه است پیوسته آینده و گذشته به تجربه
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 .دارند تاثیر هاآن در و اندبعدی و آینده هایتجربه

 هم هاتجربه در. پذیرد می تاثیر هم و گذاردمی تاثیر هم کننده تجربه هره: سوی دو تاثیر اصلب( 
 در افراد د.شومی نامیده وضعیت عامل دو این برخورد نتیجه ی،بیرون عامل وهم کارند در درونی هایعامل
 نقیب)دارند متقابل تاثیر رابطه دیگر کسان و چیزها با یعنی کنند می ها زندگیاز وضعیت ردیفی در جهان

 .(166ص ،1374زاده،

فهمیدن  که  دراست ابزاری تجربه د.گیرمی صورت ما در داند کهدگرگونی می نتیجه را یادگیری دیویی
 که  دراست هایتجربه هنتیج در شودمی نامیده تمدن امروزه که چیزی. کندکمک می ما به ها بعدیوضعیت

 که انسان هستند ابزارهایی ها،مهارت ها،دانستنی دیویی نظر بهاست.  شده ایجاد تجربه شرایط در و محیط
 دانسته مسائل حل برای ابزاری نیز را هوشد. کنیاری می مسائل حل و تازه هایوضعیت با شدن سازگار در را

توان نمی است گذرنده و ناپایدار جهان چون دیویی نظر از د.یابمی تحول هوش  مسائل حل ضمن در که
ممکن  نا نیز کلی حل راه کردن عرضه ترتیب این به کرد بینی پیش را آن هایمشکل و را آینده هایوضعیت
 را مسائل حل توانایی باید  کنیم طرح شاگردان برای را معینی هایمشکل کهاین جای به رو این است. از

 سویی از بپردازد کوشش به گردد روبرو مسئله و مشکل با باید شاگرد صورت این به و م.دهی پرورش هادرآن
 به را آموزش روش بهترین و آیدمی پدید کنندمی ایجاد مشکل که هایی وضعیت با برخورد در نیز اندیشیدن

 پرسش مسائل با برخورد در شاگرد یا فرد. داندمی آموزدانش خود سوی از علمی پژوهشی روش بردن کار
 هاییپاسخ به شده آوری گرد اطلاعاته زمین در و پرداخته مطالب گردآوری و جستجو به و کندمطرح دقیق

 نتیجه را واقعی اندیشه. شود مطمئن هاآن درستی از تا پردازد می پاسخ آزمایش و  سنجش به سپس و رسدمی
 .داندمی اجتماعی و طبیعی شرایط به وابسته علمی نیازهای

 بازتاب واقع در و شودمی آغاز مشخصی و معین هایوضعیت و تجربه با همیشه منطقی دقیق اندیشیدن   
 خودی به اندیشیدن و است شکستنی باشد ابهامو  شک با اندیشیدن آغاز .(166ص ،1374زاده، نقیب)هاستآن

 آزادی را واقعی آزادی تنها دیویی. انگیزدبر می را که  آناست معین چیزهایی همیشه بلکه آیدنمی پدید خود
 مشاهده، در آزادی عقل، آزادی پس هدف، به رسیدن داند برایوسیله می یک را بیرونی آزادی نامد  وعقل می
 .شودمی برانگیخته ارزش با هایهدفه وسیل به که قضاوت

 بود خواهد سودمند زمانی اطلاعات دادن زیرا بدهد، اطلاعاتی شاگردان به معلم نباید دیویی دیدگاه در
 اطلاعات شوند،می شناخته شاگرد برای روند کار به زمانی اطلاعات زیرا باشد نیاز آن به مسئله حل برای که

 .شد خواهد کردنی درک و فهمیدنی فرد برای شود آمیخته عمل و تجربه با که زمانی
چون واقعیت ها همیشه درتغییر و تحول است، لازمة سازگاری برای زندگی موفق داشتن نگرش تحلیل  
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ها اساس تعلیم و تربیت بر تفکر انتقادی و عکس العمل هوشمندانه به بی ثباتی هاست. از نظر پراگماتیست 
متنوعی را در های قائم است و معلم باید به جای آموزش مستقیم چگونگی سازگاری با جامعه، موقعیت

های ها آشنا شود و دانستهواقعیت کلاس درس فراهم کند تا وی بتواند کنجکاوی عقلانی را تجربه کند، با
خود را دربارة حقایق برای تأمین نیازهای شخصی گسترش دهد. به دلیل تغییرات پیوسته، معلم باید به طور 

و انتخاب درگیر کند. فکر با مسألة واقعی آغاز می شود و با  دائم فراگیران را درتفکر انتقادی و خلاق، استنتاج
 .(1382،ییوی)دفرایند مطلوب فکری باید مسأله را گشود
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 گیری نتیجه

های فلسفی و تربیتی جان دیویی با خواجه نصیر در دو دیدگاه متفاوت می با عنایت به بررسی اندیشه
است و در  جامعه دموکراتیک جان دیویی هدف اصلی تربیتتوان به نتایج زیر دسترسی پیدا کرد؛ از نظر 

ای است که از پیدایش اختلافات و تبعیضات طبقاتی، قومی گوید: جامعه دموکراتیک، جامعهتعریف آن می
دهی تجربه که بر گوید: تعلیم و تربیت عبارت است از: بازسازی و سامانکند. وی میو نژادی جلوگیری می

د. در دیدگاه خواجه بخشافزاید و توانایی هدایت جریان تجربه را توسعه میق آن میدار شدن و عممعنی
نصیر، هدف اصلی قرب الی الله است. در دیدگاه جان دیویی انسان موجودی مادی بوده در حالی که در 

نسان دیدگاه خواجه نصیر انسان دارای روح خدایی و فطرت پاک انسانی است. در اندیشه جان دیویی تفکر ا
در حل مسائل زندگی مادی به کار می رود ولی در دیدگاه خواجه نصیر تفکر در جهت شناخت خدا و نزدیکی 
به اوست. از نظر جان دیویی کسب معرفت از طریق تجربه است ولی در نظر خواجه نصیر معرفت دارای 

اخته که جایگاهی در اندیشه مراتبی بوده که معرفت علاوه بر حس و تجربه به معرفت شهودی و ربانی هم پرد
دیویی ندارد. از نظر جان دیویی ارزش ها قابل تغییر و مادی هستند و با معیارهای ارزشی مبتنی بر 
مابعدالطبیعه مخالفت می ورزد ولی در دیدگاه خواجه نصیر ارزش ها غایی در بعد معنوی مطرح هستند. در 

دن هر امری است ولی در دیدگاه خواجه نصیر معیار اندیشه جان دیویی سودمندی در عمل معیار درست بو
 درستی، عملی است که در راه خدا باشد.
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گرایی تاریخی از نگاه شرق اسلامی و غرب اسلامی و بازتاب آن واقع
 خلدون و استاد مطهری(ابن( در نگاه تکاملی به تاریخ

  1عبدالرسول یعقوبی 
 

 چکیده
گرایی  تاریخی، از جمله موضوعاتی است که در سپهر اندیشه دو دانشمند مسلمان، واقع

اند به نحوی خلدون قرار گرفته است. هر دو دانشمند تلاش کردهاستاد مطهری و ابن
هم استاد مطهری و هم  .ورزی خود قرار دهندکار اندیشه گرایی تاریخی را در دستورواقع
م تعلّق دارند؛ امّا با عنایت به تعلّق استاد مطهری به شرق اسلامی و خلدون به جهان اسلاابن

 ،لحاظ علمی و فلسفی آید که آیا بهوجود میه این سؤال ب ،خلدون به غرب اسلامیتعلّق ابن
گرایی و پیامدهای حاصل از این تفاوت رویکردی میان این دو اندیشمند در موضوع واقع

کند تا به روش و  تاریخ وجود دارد یا نه؟ این پژوهش تلاش میبا جامعه  در ارتباط ،تفاوت
به پرسش گرفتن متون مرتبط با فلسفه تاریخ این  ،تحلیلی و تفسیر استنطاقی و به عبارت دیگر

 گویی به سؤالات مذکور پیدا کند. دو اندیشمند، راهی برای پاسخ
شریعت )جامعه( و نیز  خلدون با ایجاد تعارضی عمیق میان فلسفه وکه ابندرحالی

گرایی تجربی رسیده است، استاد بندی علوم، به واقعحذف فلسفه سیاسی از ساختار تقسیم
گرایی فلسفی، بندی علوم، همچنان بر واقعمطهری با تحفظ بر دستگاه سنت فلسفی تقسیم

ه به تکامل هایی از جمله تفاوت نگااستوار و پایدار مانده است. تفاوت رویکرد مذکور، بازتاب
خلدونی، حرکت تاریخ بشر را در گرای ابنکه نگاه تجربهاست. درحالی داشتهتاریخ را 

داند، می« های زندگی اجتماعیخصلت مقهورناشدنی ضرورت»طبیعت عمران و ناشی از 
نگاه الهی استاد مطهری، حرکت تکاملی بشر را در فعلیت یافتن استعدادهای فطری بشر 

 کند. جستجو می
 خلدون، استاد مطهری.گرایی، جامعه و تاریخ، فلسفه، فلسفه تاریخ، ابنواقع کلیدواژگان:
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